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Presentacion

Para leer este programa es necesario situarlo en el marco de la Reforma Integral del Bachillerato, que orienta e
impulsa la Subsecretaria de Educacion Media Superior, ya que se ha llevado a cabo un proceso de evaluacién
de la operacién de los programas de los componentes basico, propedéutico y profesional del Bachillerato
Tecnoldgico, con el proposito de efectuar los cambios necesarios para mejorar los resultados de la formacion,
bajo las directrices que ahora establece la Reforma Integral del Bachillerato.

La propuesta educativa que se establece en el Marco Curricular Comun (MCC) se orienta a lograr
aprendizajes significativos para los estudiantes, que favorezcan el aprendizaje a lo largo de la vida. Por ello, la
mejora de los programas que se ha llevado a cabo procura avanzar en el despliegue de una educacion
centrada en el aprendizaje, que ha orientado el disefio y la operacion de los programas del Bachillerato
Tecnoldgico desde 2004.

El desarrollo de las competencias conlleva la realizacion de experiencias de aprendizaje que permitan
articular conocimientos, habilidades y actitudes en contextos especificos, para lograr aprendizajes mas
complejos. Adoptar este enfoque de competencias permite precisar conceptos, procesos y formas de relacion
que favorecen en los estudiantes la adquisicion de conocimientos, a partir de las significaciones de lo
aprendido en la escuela, el mundo y la vida'.

En el proceso de mejora de los programas se han tomado en cuenta las competencias genéricas,
disciplinares basicas y extendidas que conforman el MCC. Asimismo, se analizaron los conceptos y
procedimientos fundamentales de cada campo de conocimiento?® a fin de establecer las categorias, conceptos
y procesos fundamentales que proponemos para propiciar aprendizajes significativos para los estudiantes del
Bachillerato Tecnoldgico.

Por ello, las nuevas versiones de los programas destacan los aprendizajes que permitan a los jévenes
articular conceptos, procedimientos y actitudes que favorezcan el desarrollo de sus capacidades, tanto para
continuar en la educacién superior y transitarla con éxito, como para incorporarse al trabajo con una formacion
que les permita ejercer plenamente su ciudadania, tomar decisiones de manera responsable y mejorar su
calificacién profesional®.

De esta manera, los nuevos programas se han enriquecido con los siguientes elementos:

1. Las competencias genéricas y disciplinares que integran el Marco Curricular Comun, el cual constituye
un elemento toral de la estrategia para la Creacién del Sistema Nacional de Bachillerato, en un marco
de diversidad”.

2. Un enfoque de competencias en el disefio de las propuestas didacticas, en general, y en la evaluacion
de los aprendizajes, en particular.

3. Los resultados de la evaluacion de la operacion de los programas del Bachillerato Tecnoldgico durante
el periodo 2004-2007, realizada a partir de la operacién de la red de centros multiplicadores.

En particular, la evaluacion de la operacion de los programas se basoé en las siguientes directrices:

¢ Mejoramiento de las propuestas metodoldgicas en cada campo de ensefianza y, de manera especial, en
el disefio, operacion y evaluacion de los resultados de las estrategias didacticas.

* Ver tratamientos de los principales conceptos y categorias de algunas de las principales disciplinas contemporaneas en Casanova, Pablo, Coord. (2006)
Siglo XXI. México.

2 Estamos entendiendo por conceptos y categorias fundamentales o claves lo que refiere E. Morin como macroconceptos en Introduccion al pensamiento
complejo Gedisa 2001; o que Vygotsky propuso como conceptos genéricos superiores en pensamiento y lenguaje (1996) Paidos; o que Bruner ha
conceptualizado como categorias (ver Gardner, en La nueva Ciencia de la Mente) (1987) Paidds; y Constelaciones de conceptos a partir de inclusion
derivativa o correlativa, Ausubel, en Psicologia educativa Trillas 1978.

% Considérese el desarrollo que por mas de una década han expuesto Ledn Olive y Javier Echeverria: La ciencia y la tecnologia en la sociedad del
conocimiento. FCE. 2007.

4 SEMS (México, D.F.), Acuerdo nimero 442 por el que se establece el sistema nacional de bachillerato en un marco de diversidad, Disponible en
http://cosdac.sems.gob.mx/reforma.php#seccionl



e Mejoramiento de la argumentacién sobre los conceptos fundamentales que organizan los aprendizajes
de cada disciplina.

e Ampliacion de los ejemplos sobre las diversas maneras de desarrollar secuencias didacticas.

¢ Integracién de las practicas de laboratorio y de campo en las secuencias didacticas inscritas en el campo
de las ciencias experimentales.

¢ Integracion de la evaluacion de los aprendizajes bajo el enfoque de competencias en el disefio de
secuencias did4cticas.

e Fortalecimiento de la articulacion de secuencias didacticas en torno a temas integradores significativos
para los estudiantes®.

¢ Actualizacién de las referencias bibliograficas.

e Mejoramiento de la comunicabilidad de los programas.

Las estrategias didacticas constituyen la propuesta pedagdgica hacia la cual se han enfocado de manera
especial los esfuerzos para la mejora de la operacidon de los programas; por ello, en esta nueva version los
ejemplos se despliegan bajo nuevas formas de presentacién, con énfasis en los criterios que confieren
coherencia a cada secuencia, entre los cudles destacan los siguientes:

a) La enunciacién de un propdsito formativo que incluye los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales sobre los cuales estan organizados los contenidos.

b) El énfasis en el desarrollo de las secuencias didacticas en tres momentos: apertura, desarrollo y
cierre.

c) El despliegue de los atributos pertinentes de las competencias genéricas.

d) El despliegue de las competencias disciplinares basicas y su articulacion con las competencias
genéricas.

e) La integracion de la evaluacién de los aprendizajes en la planeacion de las secuencias didacticas,
tomando en cuenta los atributos de las competencias genéricas y las competencias disciplinares
bésicas.

f) La propuesta de un instrumento de registro de la secuencia didactica, que incluye los elementos
metodoldgicos indispensables para realizar la planeacion de las estrategias centradas en el
aprendizaje, contemplando la articulacion de competencias.

Ademas de una primera lectura de todo el texto, sugerimos efectuar un analisis individual y después uno
colectivo junto con otros maestros, para abordar los elementos que presenta el programa. Por supuesto, este
analisis podré ser el resultado de varias sesiones de trabajo con los colegas del plantel, el estado o la region.

Por tratarse de un programa con un enfoque constructivo, proponemos un desplazamiento en su lectura, un

cambio de punto de vista, que consiste en suspender la lectura de un documento normativo y permitirse la de
un texto que pueda aportar orientaciones para la practica docente.

Daffny Rosado Moreno
Maria Penélope Granados Villa

Enero de 2009

® Los educandos viven un fuerte divorcio entre el mundo de la escuela y el de la vida. Una alternativa pedagogica que permita superar dicha ruptura de
significacion es la contextualizacion permanente de los contenidos a partir de los intereses de los jévenes, cuyo pretexto es el tema integrador. Para
profundizar, ver Freire (1997) “Cartas a quien pretende ensefiar”. Siglo XXI; Diaz Barriga, F. (2006) “Ensefianza situada”, vinculo entre la escuela y la
vida. McGraw Hill, y Toledo y Sosa (1996) “El traspatio escolar”, una mirada al aula desde el sujeto. Paidos.
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PROGRAMA DE ESTUDIO - LECTURA, EXPRESION ORAL Y ESCRITA

Introduccion

A tres afios de haber iniciado la Reforma Curricular del Bachillerato Tecnolégico y después que los profesores
desarrollaron la propuesta de la materia de Lectura Expresion Oral y Escrita (LEOYE), y contrastaron sus
puntos de vista con el enfoque anterior ;la Coordinacién Sectorial de Desarrollo Académico (COSDAC)
consider6 necesario realizar una evaluacion para conocer la opinion del personal docente en torno a la
ejecucién, pertinencia y posibles cambios en los contenidos de la materia, para tal efecto se disefid y aplicéd un
cuestionario en algunos de los planteles que operan como Centros Multiplicadores: se recibieron cuatro de la
DGECyTM, 36 de DGETI, 22 de DGETA y 40 de CECYTE, haciendo un total de 102 encuestas aplicadas en
Chiapas, Michoacan, Guanajuato, Morelos, Puebla, Oaxaca, Hidalgo, Tlaxcala, Guerrero y Zacatecas.

Como producto del analisis de las encuestas se localizaron cuatro areas de oportunidad:
» Desconocimiento del enfoque comunicativo y de la metodologia.
» Abordar de manera inadecuada los contenidos de LEOyE | y LEOYE II.
» Desconocimiento de algunos contenidos del programa.
» Tiempo insuficiente para abordar la totalidad de los contenidos desde un enfoque conceptual y practico.

A partir de estos hallazgos la CoSDAc, inicié acciones tendientes a subsanar las inconsistencias del
programa; en esta nueva versién se presentan las modificaciones que ha sugerencia de los docentes era
necesario realizar.

Por ultimo, es importante recordar que la construccién de los programas de estudio del Bachillerato
Tecnolégico no es un trabajo acabado, debido a que se modificaran, reestructurardn o cambiardn en la medida
en que las exigencias sociales y culturales asi lo requieran.



1. Propdsitos formativos por competencias

Esta época en la que la ciencia y la tecnologia avanzan vertiginosamente requiere de individuos que no sélo
aprendan, comprendan y memoricen conocimientos, sino que cuenten con las herramientas esenciales para
aplicar esos conocimientos en la innovacion y solucién de problemas que se les presenten en contextos
variados.

La forma como hasta hace poco los docentes del bachillerato tecnoldgico planeabamos,
desarrollabamos y evaludbamos los contenidos de los programas, no respondia a las exigencias de un mundo
cada vez mas demandante y competitivo, es por lo que a partir de la Reforma del Bachillerato los contenidos
curriculares de este nivel educativo, materializados en planes y programas, dejaron de ser un fin para
transformarse en el punto de partida que permita al docente planear, ejecutar y evaluar, un proceso formativo
centrado en el aprendizaje, el cual debe ser, ademéas de pertinente, detonador de las potencialidades y
capacidades de los estudiantes, que les permita resolver problemas, no sélo de indole escolar, sino de su
entorno social, cultural y personal. Es por ello que los propésitos de las asignaturas ahora se encaminan al
logro de la reflexidn, aplicacion y reconstruccion de la propia cultura; es decir, los contenidos dejan de ser un
fin en si mismos, para convertirse en medios que permitan el desarrollo de las competencias deseables en los
alumnos del bachillerato.

En el campo educativo, las competencias se abordan desde una perspectiva constructivista, es decir,
como un conjunto de conocimientos, capacidades y actitudes que permiten desempefar un trabajo, aplicando
diversos criterios, de acuerdo con una situacién y un momento particular (Cano, 2006).

Indiscutiblemente que esta renovada forma de percibir y abordar los contenidos tematicos, inicialmente
nos produjo cierta confusién, inseguridad e incertidumbre, debido a que violenté el esquema estructural de
trabajo en el que durante varias décadas aprendimos, nos desarrollamos y a su vez formamos generaciones:
Todo proceso de cambio no deja de ser traumatico, dificil, genera incertidumbre y ansiedad.

Es a partir de la Reforma Integral del Bachillerato que hemos iniciado un proceso de transformacion,
formacién y actualizacion, orientado a la modificacion de nuestras estructuras epistemoldgicas. Esta nueva
orientacién trae consigo innovacién y sustitucién de métodos, procedimientos, técnicas y acciones que nos
obligan a concebir, planear, desarrollar y evaluar el proceso formativo de los alumnos a partir de su
conocimiento previo, lo que nos permite y obliga a elegir o disefiar secuencias didacticas pertinentes a las
necesidades e intereses de los estudiantes: hoy, son ellos y su experiencia acumulada quienes estan en el
centro del proceso.

Para el logro del propédsito que persigue este esquema educativo es indispensable que el docente
conozca, adquiera y desarrolle competencias que le permitan integrar “conocimientos, habilidades y actitudes
[...] para generar ambientes de aprendizaje para que los estudiantes desplieguen las competencias genéricas
propuestas en la reforma.®” Dichas competencias serdn el producto de la reflexiéon profunda de nuestro
guehacer docente, y de la retroalimentacion en paralelo de la practica y desarrollo de un trabajo colegiado
responsable y autocritico, que nos permita intercambiar experiencias académicas, explorar y ejercitar nuevas
teorias de ensefianza y relacionar los contenidos tematicos con situaciones reales, es decir, el contenido
acumulado socialmente puesto al servicio de la adquisicion de las competencias y, mediados por nuestra
intervencién a través de estrategias centradas en el aprendizaje, planeadas en situaciones reales, concretas,
familiares y significativas para los alumnos, en resumen, el proceso educativo es guiado hacia la reflexién,
adquisicién y desarrollo de habilidades que conformaran el perfil de egreso de los estudiantes del nivel medio
superior, expresado en las competencias genéricas, mismas que se definen como:

[...] aquellas que todos los bachilleres deben estar en capacidad de desempefiar, las que les
permiten comprender el mundo e influir desarrollo de un trabajo colegiado responsable, que les permita

® Secretaria de Educacién Publica-ANUIES, Diplomado Competencias Docentes en el Nivel Medio Superior, PROFORD, EMS, junio 2008, Mddulo Il, p. 2
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intercambiar experiencias académicas, explorar y ejercitar nuevas teorias de ensefianza, relacionar los
contenidos tematicos con situaciones reales, es decir, en la medida en que todas las disciplinas
contribuyan integralmente al logro del perfil de egreso de los estudiantes del nivel medio superior,
expresado en las competencias genéricas.

A fin de garantizar el perfil de egreso, cada campo de conocimiento cuenta con sus propias
competencias disciplinares, definidas como “nociones que expresan conocimientos, habilidades y
actitudes que se consideran los minimos necesarios de cada campo disciplinar para que los
estudiantes desarrollen de manera eficaz, en diferentes contextos y situaciones a lo largo de la vida.””

Para el logro de tal objetivo, debemos estructurar las secuencias didacticas con actividades
tanto de ensefianza como de evaluacion, de tal manera, que permita al estudiante la adquisicion,
las competencias disciplinares del campo de la comunicacion.

El desarrollo de las competencias disciplinares de esta materia, sélo sera posible mediante la
ensefianza y la practica de estrategias de lectura, escritura y expresion oral. Esta nueva vision de
abordar la materia ubica al profesor como mediador entre el conocimiento y el aprendizaje, y al
estudiante en el centro del proceso educativo; es por ello que la materia debe convertirse en un
taller, donde la comunicacion sea multidireccional y se puedan generar diadlogos, intercambios,
discusiones, expresiones escritas y reflexiones. No deben predominar los saberes ni las informaciones
—aunque son necesarios- se requiere destacar los contenidos procedimentales, ya que finalmente el
propdsito es el uso de la lengua (Margarita Krap, 2001).

Dichas competencias seran adquiridas conforme los docentes inicien la practica y en ella, les
capacitan para continuar aprendiendo de forma auténoma a lo largo de sus vidas, y para desarrollar
relaciones armoénicas con quienes les rodean y participar eficazmente en su vida social, profesional y
politica a lo largo de la vida.®

Este aprender a hacer debe entenderse como un proceso que se ird construyendo de manera
gradual, en la medida en que los estudiantes lo apliquen a diversas situaciones de comunicacion.
Al respecto, Cristina Car- mona afirma que es en el bachillerato donde se tiene que enfrentar
a los jévenes a la mayor cantidad de situaciones de aprendizaje, para que resuelvan problemas de
comunicaciéon reales, en una situacion especifica, con destinatarios precisos.

El estudiante, con plena conciencia de si mismo cumple un papel importante en la interaccion
comunicativa, tanto en los procesos de comprension (escuchar y leer) como en los productivos (hablar
y escribir); por lo tanto, es preciso que conozca y use los recursos comunicativos, aplicando el
conocimiento gramatical, que sigue siendo una herramienta basica en el proceso comunicativo, y por
ende, en la adquisicion de las competencias disciplinares de la materia.

Desde luego que la materia de LEOYE no contribuye directamente en la adquisicion de todas
las competencias genéricas, ni desarrolla la totalidad de competencias correspondientes al campo
disciplinar de la comunicacion, debido a que estas se comparten con las materias de Inglés y TIC.

El tener claridad respecto a cuales son las competencias disciplinares que permiten el
desarrollo de las genéricas, nos facilitara la elaboracion de las secuencias didacticas, debido a que
determinan el propésito, y por lo tanto, la planeacién de las actividades vy la evaluacion de las
mismas. Se debe tener presente que el cruce de competencias es una herramienta orientadora del
trabajo docente.

El desarrollo de una secuencia didactica no garantiza que la totalidad de estudiantes adquiera

7 Ibid

8 Secretaria de Educacién Publica, Acuerdo 422, México 2008.



las competencias disciplinares planeadas, por lo que resulta relevante elaborar instrumentos de
evaluacién que permitan conocer el nivel del logro de los estudiantes, y de esta manera, determinar
qué aspecto de la competencia requiere ser reforzado.

A continuaciéon exponemos una matriz donde se presenta el cruce entre competencias
genéricas y disciplinares. Cabe aclarar que s6lo se incluyen las que tienen relacion directa con el
propdsito, contenidos y tiempo del que se dispone para el desarrollo del programa de LEOYE; el punto
de encuentro entre competencias genéricas y disciplinares se debera materializar en las estrategias
didacticas, interrelacionando los contextos entre ambas competencias e identificando situaciones de la
vida cotidiana que las relacionen. El desarrollo de la experiencia en el Marco Curricular Comun,
seguramente permitira desplegar nuevas articulaciones.
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1.- Seconoce y valoraasimismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que persigue.

Competencias
Disciplinares
Comunicacion

Competencias
Genéricas

Enfrenta las
dificultades que se le

presentany es
consciente de sus

valores, fortalezas y

debilidades.

Identifica sus
emociones, las

maneja de manera
constructiva y

reconoce la

necesidad de solicitar
apoyo ante una

situacion que lo

rebase.




Elige alternativas y
cursos de accion con
base en criterios
sustentados y en el
marco de un proyecto
de vida.

Analiza criticamente
los factores que
influyen en su toma

de decisiones. X
Asume las

consecuencias de sus

comportamientos y N

decisiones.

Administra los
recursos disponibles
teniendo en cuenta
las restricciones para
el logro de sus metas.

2.- Es sensi

ble al arte y participaen la apre

ciacion e interpretac

ion de sus expr

esiones en

distintos

géneros.

Valora el arte como
manifestacion de la
belleza y expresion
de ideas, sensaciones
y emociones.

X

Experimenta el arte
como un hecho
historico compartido
que permite la
comunicacién entre
individuos y culturas
en el tiempo y el
espacio, a la vez que
desarrolla un sentido
de identidad.




Participa en practicas
relacionadas con el
arte.

X

3.-Eligeyp

ractica estilos de vid

a saludables.

Reconoce la actividad
fisica como un medio
para su desarrollo

fisico, mental y social.

Toma decisiones a
partir de la valoracién
de las consecuencias
de distintos habitos
de consumo 'y
conductas de riesgo.

Cultiva relaciones
interpersonales que
contribuyen a su
desarrollo humano y
de quienes lo rodean.

4.- Escucha, interpr

etay emite

mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacién

de medios, cédigos

y herrami

entas apr

opiados.

Expresa ideas y
conceptos mediante
representaciones
linglisticas,
matematicas o
graficas.

Aplica distintas
estrategias
comunicativas segun
quienes sean sus
interlocutores, el
contexto en el que se
encuentra y los
objetivos que

persigue.




Identifica ideas clave
en un texto o discurso
oral e infiere
conclusiones a partir
de ellas.

Se comunica en una
segunda lengua en
situaciones
cotidianas.

Maneja las
tecnologias de la
informacién y la
comunicacion para
obtener informacion y
expresar ideas.

5.- Desarrolla innovaciones y propone soluciones

a problemas a partir de métodos establecid

0S.

Sigue instrucciones y
procedimientos de
manera reflexiva,
comprendiendo como
cada uno de sus
pasos contribuye al
alcance de un
objetivo.

Ordena informacién
de acuerdo a
categorias, jerarquias
y relaciones.

Identifica los sistemas
y reglas o principios
medulares que
subyacen a una serie
de fenémenos.

Construye hipotesis y
disefia y aplica
modelos para probar
su validez.
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Sintetiza evidencias
obtenidas mediante la
experimentacién para
producir conclusiones
y formular nuevas
preguntas.

Utiliza las tecnologias
de la informacién y
comunicacion para
procesar e interpretar
informacion.

6.- Sustenta una postura personal sobre

temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

Elige las fuentes de
informacién mas
relevantes para un
propésito especifico y
discrimina entre ellas
de acuerdo a su
relevancia y
confiabilidad.

EvalGa argumentos y
opiniones e identifica
prejuicios y falacias.

Reconoce los propios
prejuicios, modifica
sus puntos de vista al
conocer nuevas
evidencias, e integra
nuevos conocimientos
y perspectivas al
acervo con el que
cuenta.

Estructura ideas y
argumentos de
manera clara,
coherente y sintética

7.- Aprende por iniciativa e interés propio alo largo de la vida.
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Define metas y da
seguimiento a sus
procesos de
construccién de
conocimiento

Identifica las
actividades que le
resultan de menory
mayor interés y
dificultad,
reconociendo y
controlando sus
reacciones frente a
retos y obstaculos.

Articula saberes de
diversos campos y
establece relaciones
entre ellos y su vida
cotidiana.

8.- Participa y colabo

ra de manera efectiva en equipos diversos.

Propone maneras de
solucionar un
problema o
desarrollar un
proyecto en equipo,
definiendo un plan de
accioén con pasos
especificos.

Aporta puntos de
vista con apertura ay
considera los de otras
personas de manera
reflexiva.

Asume una actitud
constructiva,
congruente con los
conocimientos y
habilidades con los
que cuenta dentro de
distintos equipos de
trabajo.
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9.- Participa con una conciencia civicay ética en la vida de su comunidad, regién, México y el mundo.

Privilegia el dialogo
COomo mecanismo
para la solucién de
conflictos.

Toma decisiones a fin
de contribuir a la
equidad, bienestar y
desarrollo
democratico de la
sociedad.

Conoce sus derechos
y obligaciones como
mexicano y miembro
de distintas
comunidades e
instituciones, y
reconoce el valor de
la participacion como
herramienta para
ejercerlos.

Contribuye a alcanzar
un equilibrio entre el
interés y bienestar
individual y el interés
general de la
sociedad.

Actlia de manera
propositiva frente a
fenémenos de la
sociedad y se
mantiene informado

Advierte que los
fendmenos que se
desarrollan en los
ambitos local,
nacional e
internacional ocurren
dentro de un contexto
global
interdependiente.
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10.- Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de creencias, valores, ideas y practicas sociales.

Reconoce que la
diversidad tiene lugar
en un espacio
democratico de
igualdad de dignidad X
y derechos de todas
las personas y
rechaza toda forma
de discriminacion.

Dialoga y aprende
con distintos puntos
de vista y tradiciones
culturales mediante la
ubicacion de sus
propias circunstancias
en un contexto mas
amplio.

Asume que el respeto
de las diferencias es
el principio de
integracion y
convivencia en los
contextos local,
nacional e
internacional.

11.- Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones responsables.

Asume una actitud
que favorece la
solucién de
problemas
ambientales en los
ambitos local,
nacional e
internacional.
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Reconoce y
comprende las
implicaciones
biolégicas,
econdmicas, politicas
y sociales del dafio
ambiental en un
contexto global
independiente.

Contribuye al alcance
de un equilibrio entre
los intereses de corto
y largo plazo con
relacion al ambiente.
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2. Estructura conceptual
2.1 Argumentacion
Enfoque comunicativo

Es innegable que en una sociedad como la nuestra, en la que se producen constantes cambios de orden
politico, social y econémico, se requiera de individuos competentes en el ambito comunicativo, que sepan
desenvolverse en la sociedad como sujetos activos, propositivos, reflexivos y analiticos. La consolidacién de
este tipo de individuos se logra principalmente a través del enfoque comunicativo, cuyo principal propdsito es
desarrollar competencias relacionadas con la comunicacién humana. Es por ello que los contenidos de la
materia de LEOYE estan pensados para ser abordados como un todo, que giren en torno a las necesidades
comunicativas de los estudiantes.

A partir de lo anterior, se puede decir que el enfoque comunicativo esta dirigido al desarrollo de las
competencias comunicativas, mismas que se adquieren mediante el estudio y la practica de estrategias
linguisticas y paralinglisticas. Al respecto, Amparo Tuson (Maqueo, 1999) afirma que el objetivo de la
ensefianza de la lengua es formar lectores y escritores, hablantes y oyentes competentes, que se puedan
comunicar con soltura en su entorno sociocultural. Por lo que se puede aseverar que uno de los propésitos del
enfoque comunicativo es trasladar la atencién del alumno al conocimiento de la lengua, pero en forma
contextualizada.

De acuerdo con algunos estudiosos del enfoque comunicativo (Canale y Swain, 1980; Canale,
1983, etc.) éste se despliega en consonancia con sub- competencias comunicativas, a saber (Lomas, 1999:
159):

» Linguistica: Capacidad innata para hablar y conocimiento gramatical de la lengua.

» Sociolinguistica: Conocimiento de normas socioculturales en diferentes usos linguisticos.

* Discursiva o textual: Conocimientos y habilidades para comprender y producir diferentes tipos de discursos.
« Estratégica: Dominio de recursos para resolver problemas surgidos en el intercambio comunicativo.

« Literaria: Conocimientos, habilidades y actitudes que permiten el uso y disfrute de textos literarios.
*Semioldgica: Conocimientos, habilidades y actitudes que permiten la interpretacion critica de los usos y
formas icono-verbales de los mensajes y de los medios de comunicacion de masas.

Como se puede apreciar, dichas subcompetencias no son ajenas a las competencias disciplinares
ni al profesor que imparte la materia de LEOyE. Quiza uno de los principales atractivos del enfoque
comunicativo sea precisamente la categorizacién vy unificacion de los elementos requeridos para una
comunicacion efectiva.

El enfoque comunicativo establece que el estudiante adquiere conocimientos a partir de su relacion
social, educativa y con los diversos medios de informacion. Lo anterior es posible mediante el desarrollo de
operaciones intelectuales y la reconstruccién, en el escenario escolar, de conceptos, principios y leyes
que la ciencia social, cientifica y humanistica ya tiene construidos.

Comprender dicha relacion permite ingresar al pensamiento complejo y categorial que, para
efecto de la materia, incluye diferenciar, clasificar, jerarquizar, delimitar hechos, producir pensamientos
y opiniones que favorezcan el analisis y manejo de diversos sistemas conceptuales.

Es de suponer que ambos tipos de pensamientos permiten al estudiante transitar entre diversas
categorias. En el caso especifico de la materia de LEOyE destacan el espacio, el tiempo y la diversidad.

e Espacio, porque se considera el contexto en el que se originan las producciones.
e Tiempo, porque los textos con los que se trabaja estan situados en un momento histérico-social
determinado.

o Diversidad, por la multiplicidad de textos a los que se tiene acceso.
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En resumen, el enfoque comunicativo permite el estudio y practica de la lengua, pero no en forma
aislada ni como una tarea exclusiva de la materia de LEOYE, sino en forma coordinada entre todas las
asignaturas del plan curricular; dando paso al trabajo interdisciplinario, el cual permite el intercambio y
confrontacion de ideas entre profesores y alumnos, lo que representa un terreno propicio para adquirir y
ampliar estrategias que permitan el uso funcional de la lengua (lectura y escritura).

Propdsito general de la materia:

* Que el estudiante adquiera y aplique competencias comunicativas que le permitan desenvolverse
adecuadamente en diversos contextos.

Propdsito por asignatura:

Lectura expresion oral y escrita |

* Que el estudiante, a través de estrategias de comprension, desarrolle habilidades que le permita comunicar
en forma oral y escrita lo comprendido.

Lectura expresion oral y escrita Il

* Que el estudiante utilice estrategias de construccion y analisis de textos que le permita elaborar trabajos
académicos, y desenvolverse en situaciones y contextos comunicativos variados.
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2.2. Estructura conceptual de Lectura, Expresion Oral y Escrita |

COMUNICACION
{CONCEPTO FUNDAMENTAL) |

|
IMFORTAMCIADE
LA COMUNICACION

[

| | |

Trascendenciade  Tipos delenguaje Importancia ¥ Funciones de Variaciones
la comunicacion  (kinésico, proxemico, | diferencias entre  |g lengua (referencial, de la lengua
iconico, fonético) la lengua oral apelativa, fatica) (jerga, cald,
wla escrita modismos)
Expresion escrita Lectura Expresion oral
{concepto subsidiario) (Concepto subsidiario) (Concepto subsidiario)
1 Estructura
¢ Parraf * Unidad v coherencia Cualidades*
- arrafo i
REesumen Tiposde Estructura de los — -
texto textos expositivos Clazess —
inf ti . Exposicion
1‘J E lNTormatvos Denﬂtac“:ln dET.EITIﬂ.S"
Expresion coherente Clasificacion — yconnotacion
{macrorreglas) v caracteristicas Informativo
) o narrativo Estrﬂtegiﬂ
Forma esquemattlzalda Expositiva — delectura’
mapa conceptual, — ienti .
l:mappa mentalp : o cientifico | Argumentativo .
cuadro sinaptico) | - I'-.-'Iecﬂnlsmcl_sz
Informativo decoherencia
| .. Descriptivo
Modos
Literario — discursivaos?

Requieren de
elementos gramaticales, fichas.. 2

1. Propositos de lectura, activacion de conocimiento previo, determinacion del significado de palabras, identificacion de ideas principales, supervision y regulacién de la propia comprension.
2. Marcadores: Causa, certeza, condicién, consecuencia, oposicion...
3. Definicién, demostracion, comparacion, especificacion, enumeracion, refutacion, ejemplificacion, referencia , recapitulacién, amplificacion y sintesis.
4. Introductorio, transitorio, conclusivo, explicativo.
5. Diccion, fluidez, ritmo, emotividad, coherencia, volumen, claridad, sencillez, movimientos corporales y gesticulacion.
6. Prop6sito y tipos de exposicion, proceso de preparacion, dindmica de la exposicion y recursos de la exposicion.
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2.2. Estructura conceptual de Lectura, Expresion Oral y Escrita ll

COMUNICACION

"

(Concepto fundamental)

|
| |

Expresion escrita Lectura Expresion oral
{Concepto subsidiario) {Concepto subsidiario) {Concepto subsidiario)
Trabajos | | | | Fnrmgs de
académicos’ - ooraacic | Tecnicismos | | ocucionas latinas Andlisis de Analisis de | | Analisis de | SxPresion oraF
para elaborar textos expositivos textos textos
trabajos o cientificos informativos literarios
nt académicos? = Debate
—| Informe Mecanica
' i Bstructura | -~ Narrativo
: Divulgacion interna : Disertacion
— Resefia Constructiva - yexterna
Didacticos Analisis d — Lirico
nalisis de
L~ Ensayo 7 contenido
—= Dramatico

Requieren de ¢

elementos gramaticales, fichas. .

1.Tipos, estructus, preseatacion L
2 |dentificacion. clementos. pascs para la reslzacion

3. Eemples: @ prioni. ad lifteram. et sl ibid. op cit. gff. idem. vs
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3. Operacion de los programas
3.1 Recomendaciones y sugerencias

A fin de que la materia de LEOYE proporcione a los estudiantes las herramientas necesarias para
comunicarse eficientemente en forma oral y escrita, se considera pertinente hacer las siguientes
recomendaciones, mismas que estan encaminadas al manejo adecuado de los contenidos y al logro de las
competencias.

 Propiciar la correlaciéon con otras asignaturas, para que a través de un trabajo interdisciplinario se
desarrollen competencias disciplinares entre los estudiantes.

* Insistir en lograr la horizontalidad del programa, es decir, elaborar secuencias didacticas por bloques de
contenidos, de manera tal, que el estudiante ejercite la lectura, la expresion oral y la expresion escrita.

* Los contenidos incluidos en los programas son los minimos deseables, la profundidad de ellos
dependera del contexto sociocultural del estudiante.

3.2. Ejemplos metodolégicos

En el texto Reflexiones Imprescindibles se hace una amplia referencia a la forma como se estructuraron los
programas disefiados en 2004, asi como a la metodologia sugerida para abordar los contenidos, sin embargo,
gue- da claro que dicha explicaciéon no resulté suficiente para que los profesores estuvieran en posibilidad de
planearla, ejecutarla y evaluarla.

El disefio de secuencias didacticas ha resultado un area de oportunidad para mejorar este proceso
de consolidacion de la Reforma Curricular, debido a la heterogeneidad de criterios disponibles para la
elaboracion de las mismas. Los profesores que participaron en la elaboracion del programa de Lectura,
Expresion Oral y Escrita decidieron compartir con ustedes este apartado que intenta ser un apoyo a su practica
docente.

Si se parte de la premisa que la enseflanza no es un hecho terminado, y menos estatico;
entonces se asume que los profesores deben reflexionar sobre qué estan haciendo y, sobre todo, como lo
estan haciendo. En este sentido, hay que recurrir a los referentes tedricos que permitan fundamentar el
guehacer educativo.

La concepcién constructivista del aprendizaje sefiala que la finalidad de la educacién es la promocién de
los procesos de crecimiento personal del alumno, tanto los del ambito cognitivo, como los de su contexto socio-
cultural (Coll, 1993 p.15); dichos procesos no se presentan en forma automética y en solitario, por el contrario,
son el resultado de la participacion del alumno en actividades intencionales, planificadas y sistematicas,
de ahi que esta visién del aprendizaje debe organizarse en torno a tres ideas fundamentales, a saber:

1. El alumno es responsable Gltimo de su propio proceso de aprendizaje. El es quien construye (o
reconstruye) los saberes de su grupo cultural y es un sujeto activo cuando manipula, explora,
descubre o inventa, e incluso cuando lee o escucha la exposicién de otros.

2. La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen un grado
considerable de elaboracién. El alumno no tiene que descubrir en todo momento (en sentido literal)
el conocimiento escolar, debido a que lo ensefiado en las instituciones escolares es en realidad el
resultado de un proceso de construccibn de caracter social, es decir, los alumnos y profesores
encontraran ya elaborados y definidos muchos de los contenidos curriculares.

3. El profesor tiene como funcién organizar los procesos de construccion del alumno con el saber
colectivo culturalmente integrado. La funcion del profesor no se limita a crear condiciones 6ptimas para
que el alumno despliegue una actividad mental constructiva, sino que debe orientar y guiar explicita y
deliberadamente dicha actividad. (Diaz Barriga, 2003, p.30).
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PROGRAMA DE ESTUDIO - LECTURA, EXPRESION ORAL Y ESCRITA
Para dar cumplimiento a los requerimientos de este modelo educativo, el facilitador tiene varias
herramientas, entre ellas el disefio de las secuencias didacticas, que son la principal estrategia de intervencién
educativa; implican la planeacion de cémo ensefiar, determinar tiempos, seleccionar contenidos, medios,
recursos, competencias genéricas y disciplinares etc., lo que conlleva a valorar si las actividades programadas
seran significativas para los estudiantes y si los profesores estan atendiendo la diversidad de caracteres de los
jévenes que se tienen en el aula. Ambos —alumnos y profesores- son fundamentales.

El aprendizaje es una construccion personal que requiere de jOvenes interesados, motivados,
dispuestos a aportar sus saberes previos y toda su experiencia; de igual forma necesitamos un facilitador
gue plantee retos apoye en las dificultades y propicie el crecimiento de los estudiantes.

Como este es un proceso educativo intencionado, la secuencia didactica debe cumplir con las
siguientes fases:

1. Disefio o planeacion.
2. Activa, en la que se incluyen las etapas de apertura, desarrollo y cierre.
3. Evaluacion.

Si se toma como punto de partida el aprendizaje, se debe centrar la atencion en la fase activa o
interactiva, es decir, el momento en que el profesor y el alumno trabajan de manera conjunta. Como ya
quedod sefialado, en esta fase se incluyen:

La apertura, cuyo principal objetivo es recuperar los saberes previos de los alumnos, en relacién con un
bloque de contenidos. Vale la pena sefialar que, al trabajar con integracion de contenidos, no es deseable que
se disefien secuencias didacticas por temas; de hacerlo asi, se propiciaria, entre otras cosas, la fragmentacion
del conocimiento.

En esta etapa, el profesor debe explicitar los propésitos que persigue, y despertar el interés de los
estudiantes por los temas y actividades que se planean, de tal forma que puedan asumirlos como propios y que
les ayude en su proceso de construccion.

De igual manera, si se habla de la recuperacion de saberes previos es in- dispensable su andlisis, esto
permitira tomar decisiones de acuerdo con las caracteristica del grupo de estudiantes, de lo contrario no se
podra reorientar la secuencia didactica, y de nueva cuenta se ubicarian los contenidos en el centro del proceso,
y no en las necesidades del estudiante. Esta fase de apertura permite a los alumnos (Gine y Parcerisa, 2003,
p.37):

* Anticipar el propésito e implicarse activamente, desde un principio, en el proceso formativo.

* Actualizar sus ideas y conocimientos previos sobre la tematica del caso.

» Adecuar su manera de comportarse al enfoque y las necesidades en las tareas que se desarrollaran.
* Reforzar su motivacion.

El desarrollo es la fase donde los estudiantes entran en contacto con nuevos conocimientos o
refuerzan los que ya poseen; es la fase mas ex- tensa, ya que se generan actividades encaminadas hacia la
consolidacién, adquisicion y uso de lo aprendido.

En este momento es cuando los profesores proponen estrategias que puedan favorecer
aprendizajes significativos en el alumno, es decir, que le permitan organizar, decodificar, codificar y, finalmente,
reelaborar los contenidos a partir de su esquema o estructura mental.

En esta parte de la secuencia didactica, el profesor hace adaptaciones o reajustes en lo planeado, segin
las necesidades del grupo; recordemos que cada sujeto aprende en tiempos y formas diversas. Gine y
Parcerisa (2003, p. 39) afirman que en esta etapa, a partir de sus estrategias metodoldgicas y de evaluacion,
los profesores deben:

21



* Detectar los errores de los alumnos.

* Insistir con los alumnos en que a partir del error es posible aprender.
* Detectar los obstaculos que limitan el aprendizaje.

« Identificar estrategias que posibiliten el aprendizaje.

* Reforzar los éxitos de los alumnos.

El cierre es la fase donde se consolida el aprendizaje, requiere de un trabajo puntual por parte del
profesor, ya que es el momento de recapitular e interrelacionar los contenidos que se trabajaron. La evaluacion
sumativa, permite observar el avance del grupo en lo general y en lo individual. No hay que olvidar que
debemos evaluar procesos y resultados y, sobre todo, lograr que los estudiantes sean conscientes del camino
que recorrieron, de tal manera que esta vivencia les pueda servir para encarar con éxito las posteriores
secuencias didacticas.

En todo este proceso, el profesor sigue siendo la pieza fundamental para lograr los propdsitos
planteados, pues es él quien marcara las pautas para que el alumno no so6lo aprenda los contenidos
enunciados, sino que a partir de ellos pueda aprender a aprender, aprender a ser y aprender a convivir.

Estrategias de enseflanza y de aprendizaje

La secuencia didactica tiene diversos elementos que favorecen el aprendizaje significativo de los
alumnos, como las estrategias de ensefianza y aprendizaje.

Parece importante hacer una distincidn entre las estrategias de ensefianza y las de aprendizaje. Desde
el enfoque constructivista, las estrategias son parte fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje, pues
permiten realizar una tarea con calidad, son flexibles y se adaptan al contexto en el que se emplearan. Las
de ensefianza son, de acuerdo con Ferreiro (2003), “los procedimientos empleados por el maestro para
hacer posible el aprendizaje de sus alumnos”. Diaz-Barriga sefiala que los profesores deben poseer un
abanico amplio de estrategias de ensefianza, donde se conozca la funciéon que cumplen, y cudl es el momento
indicado para emplearlas con éxito. Esta autora también sefiala los siguientes indicadores, mismos que
permiten seleccionar la estrategia mas adecuada para el momento que se requiera:

1. Consideracion de las caracteristicas generales de los aprendices (nivel de desarrollo cognitivo,
conocimientos previos, factores motivacionales, etc.).

2. Tipo de dominio del conocimiento que se van a abordar, (procedimental, conceptual o actitudinal)
en general y del contenido curricular en particular.

3. Intencionalidad o meta que se desea lograr, y las actividades cognitivas y pedagdgicas que
debe realizar el alumno.

4. Vigilancia constante del proceso de ensefianza (de las estrategias de ensefianza empleadas
previamente, si es el caso), asi como del progreso y aprendizaje de los alumnos.

5. Determinacion del contexto intersubjetivo (por ejemplo, el conocimiento ya compartido) creado
con los alumnos hasta ese momento.

Para Ferrero Gravié, existe un puente entre estos dos tipos de estrategia y lo constituyen las
estrategias didacticas, las que define como acciones y operaciones tanto fisicas como mentales, que
facilitan la confrontacién (interactividad) del sujeto que aprende con el objeto de conocimiento, y la relacién de
ayuda y colaboracion con otros colegas durante el proceso de aprendizaje (interaccion), para realizar una tarea
con la calidad requerida.

Las estrategias didacticas o de ensefianza constituyen herramientas de mediacion entre el sujeto que
aprende y el contenido de la ensefianza que el profesor emplea conscientemente para lograr determinados
aprendizajes.

Ahora bien, las estrategias de aprendizaje son los procedimientos pre- dominantemente mentales
gue el alumno sigue para aprender. Son las operaciones cognoscitivas que el alumno desarrolla para
procesar la informacién, y de esa forma “aprehenderla” significativamente. Vale la pena decir que algunos
autores las denominan estrategias cognitivas.
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PROGRAMA DE ESTUDIO - LECTURA, EXPRESION ORAL Y ESCRITA

Al ser un proceso social intervienen, por lo menos, el que aprende y el que ensefa, de ahi que las
estrategias didacticas guian y orientan la actividad psiquica del alumno para que éste aprenda
significativamente. Se debe entender que las estrategias no son simples listados de actividades que
deben desarrollar los alumnos, sino acciones que inducen al alumno a un determinado proceso mental que lo
hace realmente aprehender, pero que, ademas, permite al profesor observar una relacién dialéctica entre las
estrategias de ensefianza y las de aprendizaje. S6lo se podra decir que una estrategia didactica es favorable
en la medida en que genere una secuencia de operaciones mentales (estrategias de aprendizaje) que le
permitan al alumno organizar, decodificar, codificar, integrar, recuperar y aplicar los conocimientos en la
solucion de problemas de la vida cotidiana.

Ferreiro y Diaz-Barriga coinciden en que los profesores deben contar con una base de datos referida a
estrategias didacticas, agrupadas segun las actividades predominantes en una clase de aprendizaje
cooperativo en el que se distinga: creacion de ambiente, recapitulacion, procesamiento de la informacion,
interdependencia social, evaluacion, reflexion y orientacion de la atencion.

La recopilacion de estrategias, su descripcién y valoracién, permite seleccionar la mas adecuada para
cada fase de la secuencia didactica, y hacer la clase mas dinamica para los estudiantes.

La estrategia por si misma, por buena que sea, no va a surtir efecto si el maestro carece de la habilidad
necesaria para su desarrollo en clase. Es importante, entonces, conocer por qué y para qué emplear esa
estrategia, pero sobre todo cémo, cuando y donde desarrollarla.

A continuacién se incluye una secuencia didactica que se presenta como una aportacion de maestros
gue han vivido la experiencia de llevarla a la practica en los espacios aulicos y se ha fortalecido con las
aportaciones de los docentes autores de los programas del area de de comunicacién para el bachillerato
tecnolégico de la SEMS.
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Secuencia Didactica No. 1 / Ciclo Escolar: Agosto 07 — Julio 08 / Semestre: Agosto-enero

Lectura,

expresion oral y

escrita |

Datos generales

14
ora

Tema integrador La comunicacién en la familia

Categorias Diversidad y espacio

Concepto Fundamental Comunicacion

l

Conceptos Subsidiarios escrita
« Trascendencia de la comunicacion
* Lengua oral y escrita
« Funciones de la lengua
Temas « Tipos de lenguajes

« Variaciones de la lengua

~ PR 2o .
* Organizadores graricos WO estra- teg as de

aprendizaje
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PROGRAMA DE ESTUDIO - LECTURA, EXPRESION ORAL Y ESCRITA

Dimensiones
» Declarativa o conceptual: tipos de lenguajes, funciones y variaciones de la lengua, esquema de la
comunicacion.

* Procedimental: uso de diccionario y aplicaciéon de reglas ortograficas, elaboracion de
organizadores graficos y/o estrategias de aprendizaje, cualidades de la expresion oral, aplicacion
en actividades cotidianas de los elementos que integran el proceso de comunicacion.

« Actitudinal: respeto, colaboracién y creatividad.

Contenidos transversales
Reglas ortograficas, fichas de trabajo, cualidades de la expresion oral, se- leccion de ideas
principales.

Nivel cognoscitivo
Aplicacion.

Propoésito

A partir de ejercicios practicos el, alumno estara en posibilidad de distin-
guir, en las actividades cotidianas que realiza, la importancia de la comu-
nicacion y los elementos que emplea para que ésta sea precisa y efectiva,
en cualquiera de los ambitos en que se desenvuelve.

Materiales y recursos didacticos

Pelicula: Vecinos invasores Cafon

Reproductor de DVD Sala de proyecciones
Hojas de papel Bond Marcadores

Texto: Constructivismo Fichas de trabajo

Antologia, con los temas propuestos para esta SD

120
. GY 1
Que el estudiante:

1. A partir de la pelicula presentada por el facilitador, titulada Vecinos
invasores, responda la guia que previamente se le entrego:

» Escribe qué actitud del mapache percibes al inicio de la pelicula.

« Anota por lo menos un argumento de apoyo o rechazo a la forma
de actuar del mapache.

* ¢ Qué tipo de lenguaje observas cuando el mapache llega a la cue-
va del 0s0?

* Cuando el mapache emplea la frase “le voy a dar matarili” ; qué es
lo que quiere decir? y ¢a qué tipo de variacion de la lengua hace
referencia esa frase?

» Cuando el oso amenaza al mapache ¢qué tipo de lenguaje emplea?
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« En la carretera ¢qué tipo de lenguaje observas?

« Cuando juegan los puerco espin ¢qué tipo de lenguaje ponen en
practica?

» Estela pone en practica un tipo de lenguaje llamado...

¢Qué significan las siguientes palabras y a qué variacion de la lengua
pertenecen?
Rollo Rofiosa

Chido Reventado
No te azotes Alivianado

* Qué significa, en la pelicula, la expresion “la comida es para morirse”.

* Explica por qué es importante la forma en que se expresan las ideas.

* Qué intencidn percibes en la comunicacion cuando:

- El oso le exige al mapache que le devuelva su comida.

- El mapache invita al resto de los animales a recolectar comida de
manera rapida.

- La tortuga le explica al mapache qué es un reptil.

- La tortuga pide perdén a toda su comunidad.

* ¢(Qué nivel de comunicacibn manejan los puerco espin, cuando
despiertan de la hibernacion, y la tortuga cuando indica a sus amigos
cuanta comida deben recolectar?

« Explica por qué es importante la comunicacién en tu nucleo familiar.

©O15

min.

2. En equipos de tres comparan sus respuestas y unifican criterios.

©1i5
min.
3. Cada equipo elige el organizador grafico que prefiere para exponer los
resultados.

Nota

A partir de los resultados de la exposicion, el facilitador puntualiza la
importancia del trabajo colaborativo.

En cada una de las actividades, el facilitador promueve la importancia del
respeto a la opinidén y exposicion de los demas y fomenta la colaboracion.
Para evaluar esta etapa de la secuencia didactica, se empleara el
instrumento 1, denominado Guia de observacion.
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PROGRAMA DE ESTUDIO - LECTURA, EXPRESION ORAL Y ESCRITA

Que el estudiante: 0120
min.
1. Lea los textos entregados por el facilitador, en relacién con:
» Trascendencia de la comunicacion
* Lengua oral y escrita
* Funciones de la lengua
» Tipos de lenguaje
 Variaciones de la lengua
« Organizadores graficos ©
30
min.
2. Después de leer, marque las ideas principales.
030
min.

3. En equipos de tres, y a partir de las ideas que cada uno marco, lleguen
a un acuerdo y en una ficha de trabajo enlisten no mas del5 ideas
importantes de cada apartado.

Nota: El facilitador interviene en este punto para orientar la correcta se-
leccion de ideas principales y sortea los temas para la exposicion.

30
min.

4. Elijan, de las opciones presentadas por el facilitador sobre organizadores
graficos, la que prefieran para exponer su tema.

Nota: El facilitador destaca la importancia de la creatividad en el disefio del
organizador grafico elegido para exponer sus resultados y entrega una lista
de cotejo para que cada alumno evalle la exposicidon de sus compafieros.

o60

min.

5. Cada equipo dispone de 10’ para la presentacién de su organizador
grafico. El facilitador interviene, de ser necesario, para hacer las
correcciones o aclaraciones pertinentes. Para evaluar esta actividad de
la secuencia didactica se empleara el instrumento 2, denominado Lista
de cotejo.

©

min.

6. Regrese a la guia que trabajaron en la fase de apertura, para su correccion.
De ser necesario se vera de nueva cuenta la pelicula.
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©
10
min.

7. En equipos de cuatro, anoten las respuestas correctas en el cuadro (ver
instrumento 3) presentado por el facilitador. ©
20

min.
Nota: El facilitador aclara dudas o retroalimenta.

30

min.

8. Hagan un recuento de las actividades que realizaron el fin de semana
pasado en su hogar, con su familia, y den respuesta a los siguientes
planteamientos:

e En las actividades cotidianas que realizaron, qué lengua
predomin6é —la oral o la escrita-; argumenten cual es la razén
por la que consideran que se usa con mayor frecuencia.
(Instrumento 4)

* Menciona en qué circunstancias tus padres usaron, en sus mensajes,
las siguientes funciones de la lengua:

Referencial Poética Apelativa
MetalingUistica Emotiva Fatica
(Ver instrumento 5)

* Menciona en qué momentos tus padres, hermanos e incluso tu
mismo, emplearon lenguaje iconico, proxémico y kinestésico;
sefiala por lo menos tres ejemplos de cada uno. (Ver instrumento

6) ©

20
min.

9. En binas, anoten en una tabla de tres columnas lo siguiente: en una
columna, 20 expresiones de calé que usan en su habla cotidiana; en
otra, el significado que le asignan a cada expresion, y en la udltima, el
término que pueden emplear en lugar de cada expresion en calo. (Ver
instrumento 7)

10. Como actividad extraclase, platicaran con sus abuelos, tios o padres,
y elaboraran un listado de palabras que ejemplifiquen las siguientes
variaciones de la lengua:

Regionalismos Modismos
(Ver instrumento 8)

Nota: Es importante recordarle al alumno que debe expresarse
con propiedad en todo momento. Ademas de poner en practica
el respeto hacia las ideas u opiniones de los demas.
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PROGRAMA DE ESTUDIO - LECTURA, EXPRESION ORAL Y ESCRITA

¢6.0
min.

11. Como actividad extraclase, realizar un listado de las profesiones u
oficios a los que se dedican los miembros de su familia (abogados,
arquitectos, doctores, plomeros, albafiles, campesinos, etc.).
Seleccionar tres y anotar en su cuaderno por lo menos 15 palabras
propias de cada actividad, situadas en su contexto, para que
observen el uso de la jerga.

12. Entregar las actividades 8, 9, 10 y 11 al facilitador, para su revision.
Por medio de la técnica denominada Discusion, expresar las actividades
realizadas para que, con ayuda del facilitador, se hagan las correcciones
y/o ampliaciones pertinentes.

Nota: El facilitador destacara la importancia del respeto hacia el trabajo
de los otros. Asi como la colaboracion en este tipo de actividades.

0lO

min.

1. En el esquema, escribir sobre la linea el nombre de la funcion que
desempefia la lengua, de acuerdo con el predominio de alguno de los
elementos en el proceso comunicativo.

Contexto
(funCidN....ccvieeiiieee )
Mensaje
(funCioN.....ccviiiiiieee )
Emisor Receptor
Canal
(funCidN.....ccooeiiiicce

(funNCidN....ocvieiiiecee )( funcién
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©
15
min.

2. En los siguientes textos anota qué funcion de la lengua predomina:

Si me estad negado el amor

¢Por qué?, entonces, amanece

¢Por qué susurra el viento del sur

entre las hojas recién nacidas?

si me esta negado el amor, ¢ por qué

entonces, la medianoche entristece

con nostalgico silencio a las estrellas?

Rabindranath Tagore

FUNCION ..o

* En la India, en los ultimos doce afos, los elefantes han matado a 605
personas.
FUNCION .o

* Todas las ciencias tienen un objeto de estudio. La fisica estudia las
propiedades de la materia y la energia; la quimica en cambio estudia
como esta constituida la materia (...) La linguistica es la ciencia que estudia
la lengua. FUNCION ...

* Me siento muy feliz de poder compartir con los jovenes del CB-5 este curso.
FUNCION ..o

e - ;qué onda?

- nada

- Nos vemos

-isale!

FUNCION ..o

« El verdadero estilo habla por si mismo jSélo con Telcel!
Funcién

5
min.

3. A partir de las siguientes imagenes, dar respuesta a lo planteado:
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CIERRE

PROGRAMA DE ESTUDIO - LECTURA, EXPRESION ORAL Y ESCRITA

a. ¢A qué tipo de lenguaje PertenNeCeN? .......covvnienieenisnessenes
b. ¢A qué tipo de lenguaje hace referencia cada imagen?
15
min.
4. Haz un repaso mental del recorrido que efectias a diario de tu casa a la
escuela, y anota lo siguiente:
* Tres mensajes que recibes a través de sefiales o imagenes.
* Dos mensajes en los que predomine la funcion apelativa.
* En qué situaciones empleas el lenguaje proxémico. ©

5
min.

5. De los lenguajes estudiados, en un texto no mayor de cinco lineas, anota
¢Cuél te parece mas importante y por qué?

6. Instrucciones: relaciona correctamente ambas columnas.

() Es la via que empleamos para hacer llegar
nuestro mensaje de la manera méas adecuada.
2 PISEEe () Son elementos que perturban la comunica-
cién y pueden ser de varios tipos.
b. Receptor yP P
. () Es la persona que se encarga de enviar un
¢. Interferencia mensaje, y por lo tanto espera una respuesta.

d. Retroalimentacion () Es en resumen el idioma que empleamos
para transmitir nuestros mensajes.

e. Contexto

() Se le considera la parte medular de la comu-
f. Emisor nicacion.
g. Mensaje () Es la persona que recibe el mensaje para

procesarlo y darle una respuesta.
h. Canal .
) Este elemento aparece cuando hay un inter-

i. Codigo cambio de funciones entre emisor y receptor.

() Es el marco de referencia cultural que deter-
mina al emisor y al receptor.

7. Instrucciones: subraya la opcidon que consideres da respuesta a la
pregunta planteada.

« Se refiere especialmente al uso practico que cada individuo hace
de su propia lengua:

a. jerga b. lengua c. norma d. habla

* Es el modo de hablar propio de un determinado sector social:
a. lenguaje b. modismos c. calo d. norma
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« El concepto de jerga puede entenderse como:

a. El sistema de signos que permite la comunicacion entre dos o
mas individuos.

b. La utilizacién de algunas formas de expresion.

c. Las variaciones de la lengua.

d. La forma de hablar que une a un determinado colectivo
de personas que tienen la misma profesioén u oficio.

* Debemos entender por modismos:
a. Formas de expresion inventadas por los ladrones.
b. Concurrencia de dos o mas formas linguisticas que alternan
libremente para desempefiar una misma funcion.
c. Deformacién de la lengua, a través del tiempo y de las
circunstancias sociales.
d. El caracter universal de la lengua.

8. En equipos de siete, elaboran un guion —actividad extraclase- en el que se
desarrolle una escena familiar, incorporando los siguientes elementos:
- Uso de funcién referencial, apelativa y emotiva.
- Empleo del lenguaje iconico, proxémico y kinestésico.
- Uso de la jerga y el cald.
El guién es entregado al facilitador, para su evaluacion.

9. Representaran un sociodrama de no mas de 15 minutos de duracion, a
partir del guién.

« Alarcon, Alejandro. El habla popular de los jovenes en la Ciudad de Méxi-
co. B. Costa-Amic Editor. México, 1978.

« Alonso, José Ignacio, et al. Psicologia. McGraw-Hill. Madrid, 2002.

« Arredondo Porto, Maria Corelis, et al. Taller de lectura y redaccion I. Co-
legio de Bachilleres. México, 2005.

« Campillo Herrera, Remedios, et al. Enfoque comunicativo I. UNAM. Méxi-
co, 2000.

* Dosal Gomez, Maria Rosario, Ma. Eugenia Herrera Lima y Frida Zacaula
Sampieri. Lengua espafiola. Espafiol IV. Publicaciones Cultural. México,
1999.

« Gasca Borja, Concepcién y Rosa Maria Luviano Fernandez. Lectura, ex-
presion oral y escrita I. FCE/DGETI. México, 2006.

* Maldonado William, Héctor. Manual de comunicacién oral. Pearson. Méxi-
co, 1998.

* Pimienta Prieto, Julio. Constructivismo. Prentice Hall. México, 2005.

« Zacaula, Frida, et al. Lectura y redaccion de textos. Santillana. México,
1999.
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PROGRAMA DE ESTUDIO - LECTURA, EXPRESION ORAL Y ESCRITA

Instrumentos de evaluacion

Apertura
Instrumento 1 Vfiﬂé)r
Guia de observacion oS &
g
Criterios
Alumnos )
respetuoso colaborador creativo
Desarrollo

Actividades 2 y 3: Se consideran actividades de reforzamiento, por lo que

no se les asignard un valor numérico. Se consideran dentro de la
dimension valoral.

Instrumento 2 (Actividad 5) Valtte,

Lista de cotejo. Exposicién oral

S
KT

%, R
2 N
i

2

Objetivo: Evaluar los elementos fundamentales de la exposicion oral, por
medio de un instrumento que dé paso a la heteroevaluacion.

Instrucciones: realiza la evaluacion de la exposicion oral de tus
compafieros, siguiendo con atencion los puntos que se incluyen en esta
lista de cotejo; marca con una X la columna que corresponda: asigna 1

cuando el trabajo sea regular, 2 cuando sea bueno, y 3 cuando sea muy
bueno.

Equipo No. .......... Nombre del eXPOSItor: ...
Criterios 1 2 3

Dominio del tema

Material de apoyo

Uso del material

Diccion

Fluidez

Claridad

Volumen

Lenguaje kinestésico

Total

Observaciones

33



Desarrollo

i
S

Instrumento 3 (Actividad 7)
Cuadro explicativo

",

Valor
15
%,puntos g

S
K

N\
KT

2

i ) Variaciones de la Funciones de la Lengua oral y
Tipos de lenguaje lengua lengua escrita
\\\\\\\\\\IH/////,///
3 Valor %
15 §
o ZpuntossS
Instrumento 4 (Actividad 8)

Lengua oral y escrita / Funciones de la lengua / Tipos de lenguaje.

Criterios
« Extension: dos parrafos de seis lineas cada uno, como minimo. y
tres como maximo.
» Ubicar por lo menos un argumento.
« Legibilidad en la escritura.
« Coherencia en la redaccion.
« Aplicacion de la ortografia.

i
o i,

I,
",
o

Valor %
5 §
%, puntos &
Instrumento 5
« Sefialar un ejemplo de cada funcion de la lengua.
 Claridad en las ideas.
 Legibilidad en la escritura.
« Coherencia en la redaccion.
« Aplicacion de la ortografia.
s Valor ////’;
Instrumento 6 7R UnoSs
« Sefialar tres ejemplos para cada tipo de lenguaje.
« Coherencia en la redaccion.
 Legibilidad de la escritura.
« Aplicacion de la ortografia.
Instrumento 7 (Actividad 9) - Valor %
Variaciones de la lengua (cald) puntoss

Término en calo Significado Término modificado
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PROGRAMA DE ESTUDIO - LECTURA, EXPRESION ORAL Y ESCRITA

Desarrollo

i
S

",

Instrumento 8 (Actividad 10)
Variaciones de la lengua (Regionalismos y modismos)

Valor
5

Z N\
KT

Zpuntos

S
K

Criterios
« Dos listas, con 15 regionalismos y 15 modismos.
« Registro del término equivalente, de acuerdo con la norma.
« Ortografia.

i,
N ",

N

D

Valor
5
untos ¢

K

Instrumento 9 (Actividad 11)
Variaciones de la lengua (jerga)

Criterios
« Seleccion de 15 términos por cada profesion o actividad
seleccionada, situados en contexto para observar su uso.
« Coherencia en la redaccion.
 Ortografia.
Total: 60 puntos

Cierre
Actividad Valor
1. Esquema 2 puntos
2. Funciones de la lengua 3 puntos
3 3 puntos
4. Tipos de lenguaje, Funcion de la Lengua 3 puntos
5. Texto en relacion con los tipos de lenguaje  Criterios:

« Anotar por lo menos un argumento.
* Claridad en la redaccion.
» Aplicacion de la ortografia.

5 puntos
6. Relacion de columnas 2 puntos
7. Ejercicio de opcion multiple 2 puntos
8. Sketch sobre comunicacion Criterios:
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* Creatividad.

e Estructura.

» Conceptos abordados.
* Escenificacion.

10 puntos

Total: 30 puntos
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